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Adaptacja ramowego programu nauki jezyka polskiego
dla potrzeb przygotowania ,,Programu nauczania jezyka polskiego jako drugiego
dla oddziatéw przygotowawczych w szkotach podstawowych”

1. Informacje wstepne

Adaptacja ramowego programu nauczania zostata opracowana jako podstawa do opracowania
programu nauczania jezyka polskiego jako drugiego w oddziatach przygotowawczych w szkole
podstawowej. Podstawg adaptacji jest obowigzujacy ,,Ramowy program kurséw nauki jezyka
polskiego dla cudzoziemcodw”. Program ten, zgodnie z rozporzadzeniem Ministra Edukacji
Narodowej!, jest podstawg do tworzenia programéw kurséw jezyka polskiego dla
cudzoziemcéw, a takie programodw nauczania jezyka polskiego jako drugiego ucznidow
i uczennic z doswiadczeniem migracji w polskich szkotach. Dokument ten nie zostat jednak
przygotowany jako podstawa tworzenia programéw, wedtug ktérych uczyé sie beda dzieci
i mtodziez. Nie uwzglednia on takze perspektywy szkolnej i specyficznych potrzeb jezykowych
zwigzanych z uzywaniem jezyka do zdobywania wiedzy i umiejetnosci w kontekscie szkolnym
i w odniesieniu do zadan wyznaczanych przez podstawe programowag. Konieczne okazato sie
zatem przystosowanie ramowego programu do wyzej wskazanych potrzeb. Trzeba jednak
koniecznie zaznaczyc¢, ze prezentowana adaptacja ramowego programu nauki jezyka polskiego
jako drugiego nie ma statusu dokumentu wskazywanego w rozporzadzeniu jako podstawa
tworzenia programdéw nauczania jezyka polskiego jako drugiego; nie jest zatem dokumentem,
o ktérym moéwi sie w § 16.9 Rozporzqdzeniu Ministra Edukacji Narodowej z dnia 23 sierpnia
2017 r. w sprawie ksztafcenia osob niebedgcych obywatelami polskimi oraz oséb bedgcych
obywatelami polskimi, ktére pobieraty nauke w szkotach funkcjonujgcych w systemach oswiaty
innych panstw: ,W oddziale przygotowawczym w ramach tygodniowego wymiaru godzin,
o ktéorym mowa w ust. 5, prowadzi sie nauke jezyka polskiego wedtug programu nauczania
opracowanego na podstawie ramowego programu kurséw nauki jezyka polskiego dla
cudzoziemcéw, o ktdrym mowa w przepisach wydanych na podstawie art. 92 ust. 2 ustawy
zdnia 12 marca 2004 r. o pomocy spofecznej, w wymiarze nie nizszym niz 3 godziny
tygodniowo”.

Prezentowana adaptacja jest zatem dokumentem o charakterze roboczym, préba
dostosowania obowigzujgcego dokumentu i stanowi propozycje, jest wsparciem,
pozwalajgcym autorkom na stworzenie programu nauczania w sytuacji, gdy nie ma
dokumentu o randze przypominajgcej podstawe programowa do jezyka polskiego jako
drugiego, na ktdrej mozna by sie opierac¢ tworzac program nauczania, ktéry mogtby by¢
stosowany w szkofach.

Konstruowanie programu nauczania jezyka polskiego jako drugiego wymaga wziecia pod
uwage wielu czynnikdéw: stopien znajomosci jezyka polskiego, dotychczasowe doswiadczenie
szkolne uczacego sie, jego doswiadczenie migracji, aktualny status spoteczno-ekonomiczny.

1Dz. U. poz. 1655 oraz z 2019 r. poz. 685.



Niezwykle wazny jest takze kontekst kulturowy, z ktérego pochodzi uczacy sie i to, z jakimi
réznicami kulturowymi musi zmierzy¢ sie w polskiej szkole i polskim spoteczenstwie.
Zauwazenie wszystkich tych elementéw pozwoli na lepszg edukacje i integracje uczniéw
i uczennic z doswiadczeniem migracji.

Gtéwnym zatozeniem niniejszego programu ramowego jest ksztatcenia takich
kompetencji jezykowych oraz kulturowych, ktére pozwolg uczniom i uczennicom
z doswiadczeniem migracji na osiggniecie sukcesu edukacyjnego, tak wainego czynnika
w kontekscie inkluzywnej polityki spoteczne;j.

Przygotowywane dla ucznidéw z doswiadczeniem migracji zajecia jezykowe i kulturowe
powinny uwzglednia¢ opanowanie przez nich przede wszystkim jezyka edukacji szkolnej. Jezyk
edukacji szkolnej to jezyk, ktérym uczniowie postugujg sie w szkole do zdobywania nowej
wiedzy i umiejetnosci. Jest przedmiotem nauczania, a celem jego nauki jest rozwdj
kompetencji komunikacyjnej umozliwiajacej funkcjonowanie w szkole i zwykte codzienne
porozumiewanie sie. Jest on takze srodkiem pozwalajgcym na zdobywanie wiedzy
przedmiotowej oraz narzedziem do samorealizacji. Konieczne jest takze pokazywanie
i wyjasnianie uczniom i uczennicom z doswiadczeniem migracji jak funkcjonuje system szkolny,
w ktérym sie znalezli oraz zasady funkcjonowania w polskiej szkole.

Uczniowie i uczennice z dos$wiadczeniem migracji, na zajeciach lekcyjnych z jezyka
polskiego oferowanych w szkole powinni opanowac repertuar komunikacyjny umozliwiajgcym
im udziat w obowigzkowych zajeciach edukacyjnych, a takze wystarczajacy do funkcjonowania
w zyciu codziennym. Ten wymog powinien dotyczy¢ zaréwno zaje¢ w oddziatach
przygotowawczych jak i dodatkowych zaje¢ jezyka polskiego (Rozporzadzenie z dnia 31
sierpnia 2017, Dz. Ustaw Poz. 1655, § 17.1). Zajecia z jezyka polskiego powinny takze wyposazy¢
ucznidw i uczennice w niezbedng wiedze kulturowa niezbedng do uczestniczenia w zyciu
szkoty, a takze w zyciu spotecznym. Powinny wspierac ich integracje spoteczng i utatwia¢ nauke
w polskim systemie edukacyjnym.

Ramowy program nauki jezyka polskiego dla oséb z doswiadczeniem migracji w szkole
opracowano na podstawie nastepujacych dokumentéw:

e rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 18 lutego 2011 r. w sprawie
ramowego programu kurséw nauki jezyka polskiego dla cudzoziemcéw,

e rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 23 sierpnia 2017 r. w sprawie
ksztatcenia o0sob niebedacych obywatelami polskimi oraz oséb bedacych
obywatelami polskimi, ktoére pobieraty nauke w szkotach funkcjonujgcych
w systemach oswiaty innych panstw, na podstawie art. 165 ust. 16 ustawy z dnia 14
grudnia 2016 r. — Prawo oswiatowe (Dz. U. z 2017 r. poz. 59 i 949),

e rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 r. w sprawie
podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz podstawy programowej
ksztatcenia ogdlnego dla szkoly podstawowej, w tym dla ucznidow
z niepetnosprawnoscia intelektualng w stopniu umiarkowanym lub znacznym,
ksztatcenia ogdlnego dla branzowej szkoty | stopnia, ksztatcenia ogdlnego dla szkoty
specjalnej przysposabiajgcej do pracy oraz ksztatcenia ogdlnego dla szkoty policealne;j
(Dz.U. 2017 poz. 356),

e wybranych dokumentéw europejskich dotyczgcych budowania programoéw do nauki
jezyka obcego i drugiego ze szczegdlnym uwzglednieniem uczniéw z doswiadczeniem
migracji takich jak:

— Europejskiego Systemu Opisu Ksztatfcenia Jezykowego (ESOKJ) (CODN, 2015),

— Common European Framework of Reference for Languages: learning, teaching,
assessment Companion volume with new descriptors (COE, 2018),

— The language dimension for all subjects. A handbook for curriculum
development and teacher training (Beacco, et al., 2016),



— Language skills for successful subject learning. CEFR-linked descriptors
for mathematics and history/civics (Moe et all., 2016),

— Collated Representative Samples of Descriptors of Language Competences
Developed for Young Learners. Resources for Educators (Szabo, coll. 2018),

— polskich wersji Europejskiego portfolio jezykowego.

Cele ksztatcenia

Podstawowe cele ksztatcenia to:

1) wspieranie wszechstronnego rozwoju ucznia,

2) komunikowanie sie w jezyku polskim w szkole i na zajeciach lekcyjnych a takie
w sytuacjach zycia codziennego,

3) rozumienie tekstow znajdujgcych sie w podrecznikach oraz w materiatach szkolnych,

4) poszukiwanie, porzgdkowanie, krytyczna analiza oraz wykorzystanie informacji
pochodzacych z réznych zrédet,

5) wykorzystanie narzedzi informatycznych do rozwigzywania probleméw,

6) rozwijanie umiejetnosci uczenia sie,

7) rozwigzywanie problemoéw z wykorzystaniem technik mediacyjnych,

8) praca w zespole i spoteczna aktywnosc,

9) ksztattowanie pozytywnej motywacji do nauki jezyka polskiego i poznawania kultury
polskiej,

10) aktywny udziat w zyciu szkoty, srodowiska lokalnego.

11) wspieranie umiejetnosci jezykowych w jezyku pierwszym,

12) wspieranie ucznia w budowaniu witasnej tozsamosci.

Sposoby osiggania celéw

Ze wzgledu na charakter tego dokumentu, ktéry stanowi tylko rame do budowania bardziej
szczegdtowych programdéw i rozwigzan organizacyjno-dydaktycznych, sposoby osiggania
zatozonych celdw opisane sg tylko w sposdb ogdlny. Mogg by¢ dowolnie modyfikowane
w zaleznosci od sytuacji i potrzeb ucznidw i uczennic z doswiadczeniem migracji.

Wazne jest, aby zajecia jezykowe konstruowane byty ze Swiadomoscig tego, ze ucznidéw
i uczennice z doswiadczeniem migracji przygotowujemy do aktywnego uczestnictwa
w zajeciach w szkole, zatem tematyka oraz zadania, jakie im proponujemy powinny by¢ spdjne
z tym, czego doswiadczajg uczacy sie na innych zajeciach szkolnych. Preferowane jest podejscie
ukierunkowane na dziatanie, w ktérym ,,uczacych sie jak i uzytkownikéw jezyka postrzega sie
przede wszystkim jako aktywne ,jednostki spoteczne”, czyli cztonkédw okreslonego
spoteczenstwa majacych do wykonania pewne zadania (nie tylko jezykowe), uwarunkowane
kontekstem $rodowiskowym i sytuacyjnym (...). Podejscie to, ,bierze pod uwage zaréwno
potencjat poznawczy, emocjonalny i decyzyjny cztowieka, jak i petng game specyficznych dla
niego i stosowanych przez niego w 2zyciu spotecznym umiejetnosci” (ESOKJ, 2013:20).
W podejsciu zorientowanym na dziatanie, szczegdlnie jesli jezyka uczymy w kontekscie uczenia
0s6b z doswiadczeniem migracji, wazne jest podejmowanie dziatan mediacyjnych: jezykowych,
kulturowych, spotecznych oraz pedagogicznych. Jednoczesny rozwdj kompetencji jezykowych
i interkulturowych jest kluczowy, dlatego kompetencje mediacyjne sg tak wazne w procesie
uczenia sie jezyka dla edukacji szkolnej.

Teksty, z ktérych korzysta sie na zajeciach z jezyka polskiego jako obcego i drugiego
powinny by¢ réznorodne, podejmowac tematyke zwigzang z codziennym zyciem, ale takze
problematyke wifasciwg przedmiotom nauczania. Pamieta¢ trzeba, ze te lekcje maja
przygotowaé ucznidw i uczennice do uczestnictwa w innych zajeciach szkolnych. Warto
korzystad takze z tekstéw nagranych. Teksty na poziomie A powinny by¢ fatwe w odstuchu, bez
rozpraszajgcych uwage szumow, natomiast teksty na poziomie B mogg juz mieé dzwiekowe tto
utrudniajgce rozumienie. Uczniowie uczacy sie jezyka polskiego, w trakcie nauki, powinni
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ostuchac sie z réznymi uzytkownikami jezyka: kobietami, mezczyznami, dzie¢mi, w réznym
wieku a takze méc zaobserwowac uzycie jezyka w réznych sytuacjach komunikacyjnych.

Poniewaz grupy uczniéw i uczennic z doswiadczeniem migracji sg bardzo
heterogeniczne, konieczne jest rdznicowanie sposobdw pracy i branie pod uwage
indywidualnych réznic i potrzeb. Inaczej bedziemy pracowac i innych strategii uzywac w pracy
uczniami mfodszymi, innych ze starszymi, innych z grupami Stowian, innych z grupami spoza
stfowianskiego kregu jezykowego, a jeszcze innych z uczniami z doswiadczeniem uchodzZctwa.
Wazne jest, aby pamietac o roli, jaka moze petni¢ nauczyciel jezyka polskiego jako obcego
i drugiego — moze staé sie on konstruktorem mostu pomiedzy uprzednimi doswiadczeniami
ucznia, a tym co wydarza sie aktualnie, moze sta¢ sie tacznikiem miedzy dwoma Swiatami
ucznidw, a nierzadko staje sie wazng figurg przywigzania, ktéra staje sie przewodnikiem po
nowym, nieznanym $wiecie. Dlatego istotne jest, aby nauczyciel angazowat sie w zywe reakcje
spoteczne z uczniem/uczennica z do$wiadczeniem migracji i miat gotowos$¢ do reagowania na
sygnaty jakie on/ona wysyta.

Poniewaz niniejszy ramowy program adresowany jest do osdéb pracujgcych w polskim
systemie edukacyjnym, odwotujemy sie w nim takze do metod i technik, jakie sugerowane sg
przez autoréw podstawy programowej. W zwigzku z tym na zajeciach jezykowych powinno sie
zapewnia¢ uczniom kontakt z ksigzkg, stwarza¢ warunki do nabywania wiedzy i umiejetnosci
potrzebnych do rozwigzywania problemoéw z wykorzystaniem metod i technik wywodzacych
sie z cyfrowego S$wiata, postugiwania sie aplikacjami komputerowymi, wyszukiwania
i wykorzystywania informacji z réznych zrédet, postugiwania sie komputerem i podstawowymi
urzadzeniami cyfrowymi oraz stosowania tych umiejetnosci i narzedzi na zajeciach do pracy
nad tekstem, przetwarzania informacji i ich prezentacji. Metodg rekomendowang przez
autoréw podstawy programowej, ktéra powinna by¢ czesto stosowana przez nauczycieli jezyka
polskiego jako obcego i drugiego w szkole, jest metoda projektu. Udziat w pracach
projektowych indywidualnych i grupowych rozwija kompetencje spoteczne, uczy wspdtpracy,
samodzielnosci, planowania i odpowiedzialnosci.

W celu rozwijania kompetencji ogdlnych (wiedzy, umiejetnosci praktycznych,
umiejetnosci uczenia sie), kompetencji jezykowych (lingwistycznych, socjolingwistycznych
i pragmatycznych) oraz kompetencji kulturowych nauczyciel moze proponowac uczniom
i uczennicom z doswiadczeniem migracji rézne dziatania jezykowe. Ponizej zawarto w tabeli
propozycje tego, w jaki sposéb mozna osigga¢ zamierzone cele. Lista ta zawiera tylko wybrane
mozliwosci i nie wyczerpuje wszystkich sposobdw osiggania zatozonych celdw. Propozycje
¢wiczen nie zostaty utozone wedtug konkretnego klucza, nie sg tez uporzgdkowane wedtug
stopnia trudnosci. Nauczyciele korzystajgcy z programu ramowego moga znalezé tu inspiracje
i dostosowac zaproponowane dziatania do potrzeb i mozliwosci swoich uczniéw i uczennic.

Tabela 1. Propozycje ¢wiczen wspierajgcych rozwijanie umiejetnosci jezykowych i kulturowych

Stuchanie

- rozumienie wypowiedzi, objasnien nauczyciela, innych uczniéw

- rozumienie materiatéw audio i wideo prezentowanych na lekcjach,

- rozumienie rozmoéw w klasie i w szkole a takze poza nig, w odniesieniu do codziennych
sytuacji,

- uczenie sie strategii rozumienia ze stuchu.

Cwiczenia przed stuchaniem

- przedstawienie kontekstu, aby utatwic¢ rozumienie,

- poinformowanie na temat predkosci stuchanego tekstu oraz liczby zaplanowanych
odstuchdéw,

- zaproponowanie przeczytania lub wystuchania skroconej/uproszczonej wersji tekstu,

- pokazanie uczniom ilustracji dotyczacych tematu stuchanego testu,




- wprowadzenie stéw kluczy, istotnego stownictwa przed odstuchem,

- rozmowa na temat poruszany w tekscie,

- stawianie hipotez, rozmowa o ewentualnych rdznicach, ktére moga wynikac¢ z innego
kontekstu kulturowego (kraj przyjmujacy versus kraj osiedlenia).

Cwiczenia w trakcie stuchania

- wypetnienie testu wyboru (wielokrotnego, prawda/fatsz, z pytaniami otwartymi),

- rozpoznanie podstawowych informacji z wystuchanego tekstu np. celu rozmowy, liczby
rozméwcow, tematu rozmowy, emocji rozmoéwcow etc.,

- wybieranie ilustracji, informacji pasujgcych do wystuchanego tekstu,

- uktadanie ilustracji w kolejnosci (praca indywidualna lub w grupie),

- wynotowanie istotnych informacji, zrobienie notatki,

- uzupetnianie ilustracji, tabeli, diagramu na podstawie wystuchanego tekstu,

- wypetnianie formularza,

- zatrzymanie tekstu w trakcie stuchania i zachecenie do odgadniecia kolejnej odpowiedzi,
dalszego ciagu,

- rysowanie schematu, wykresu,

- notowanie gtéwnych punktéw rozmowy, dyskusji,

- uzupetnianie tekstu z brakujgcymi stowami lub informacjami,

- uktadanie tekstu w kolejnosci,

- wykonywanie polecen (np. zaznaczy¢ na mapie droge),

- poréwnywanie wystuchanego tekstu z transkrypcjg i zaznaczanie rdznic,

- w transkrypcji zaznaczanie brakujacych wielkich liter, znakéw interpunkcyjnych.

Cwiczenia po stuchaniu

- odpowiadanie na pytania,

- proponowanie tytutu/innego tytutu tekstu,

- weryfikowanie ustyszanych informacji,

- przygotowywanie prezentacji,

- interpretowanie ustyszanych informacje,

- pisanie innego zakonczenia historii,

- wyrazanie opinii ha zaprezentowany temat,

- dyskutowanie problemu z innymi (w grupie, w parach),

- odwotywanie sie do wtasnego doswiadczenia kulturowego,
- ocenianie tekstu, wydarzenia lub dziatania osdb,

- pisanie tekstu na podstawie odstuchu: opowiadanie, streszczenie, sprawozdanie.

Czytanie

- gtosne czytanie wyrazoéw, zdan, tekstu,

- rozumienie tekstéw w podrecznikach szkolnych i materiatach dydaktycznych,

- rozumienie informacji szkolnych np. zawiadomienia o zmianie godziny wycieczki,
o godzinach pracy biblioteki i inne,

- rozumienie korespondencji tradycyjnej, mailowej, esemesowej

- rozumienie polecen z podrecznika i innych materiatéw dydaktycznych,

- uczenie sie strategii czytania tekstu, poszukiwania informacji w tekscie,

- czytanie dla przyjemnosci (literatura kraju pochodzenia i literatura polska).

Cwiczenia przed czytaniem

- czytanie tekstu na ten sam temat w jezyku pierwszym uczgcego sie (L1),

- stawianie hipotez przed przeczytaniem tekstu na podstawie ilustracji, tytutu lub
na podstawie stéw kluczy,




- analiza wykresow, diagramoéw towarzyszgcych tekstowi,
- doprecyzowanie kontekstu,

- dyskusja dotyczgca tematu tekstu,

- czytanie skréoconej, uproszczonej wersji tekstu,

- stuchanie tekstu, ktéry bedzie czytany,

Cwiczenia w trakcie czytania

- odgadywanie znaczenia stéw, wyrazen, fragmentéw tekstu,

- testy wyboru (prawda fatsz, wybér wielokrotny, odpowiedz na pytania otwarte),

- poszukiwanie w tekscie odpowiedzi na pytania,

- rozpoznawanie rodzaju tekstu (gatunek), tematu gtéwnego, celu, w jakim zostat napisany,
relacji pomiedzy bohaterami tekstu...,

- okreslenie typu, funkcji tekstu,

- wyszukanie i wynotowanie rodziny wyrazow,

- zwrdcenie uwagi, wynotowanie, podkreslenie wybranych zagadnien gramatycznych,

- potaczenie pasujacych do siebie informacji,

- potaczenie tekstu z ilustracja, diagramem,

- porzagdkowanie tekstu,

- wyszukiwanie informacji, faktow,

- robienie notatek.

Cwiczenia po przeczytaniu

- utozenie fragmentdéw tekstu w kolejnosci,

- uzupetnienie tekstu brakujgcymi informacjami,

- podjecie decyzji na podstawie przeczytanego tekstu,

- przedstawienie swojej opinii,

- zareagowanie na tekst, wziecie udziatu w dyskusji,

- wyjasnienie procesu, opisanie obserwacji,

- zilustrowanie procesu,

- poréwnanie informacji z innymi informacjami,

- napisanie innego tekstu, streszczenie,

- wykonanie ¢éwiczen gramatycznych uwzgledniajgcych zagadnienia pojawiajace sie
w tekscie,

- przygotowanie i odegranie scenki na podstawie tekstu,

- napisanie swojego tekstu na dany temat,

- przygotowanie projektu indywidualnego lub grupowego na podstawie tekstu lub tematu
zwigzanego z tekstem,

- gry i zabawy jezykowe zwigzane z tekstem.

Mowienie — interakcja

- uczenie sie strategii komunikacyjnych (np. planowania, kompensacja) uzytecznych
w trakcie rozmowy (ponowne rozpoczecie wypowiedzi, przeformutowanie, zamiana stowa
lub wyrazenia na inne, opis, wskazanie, prosba o pomoc skierowana do rozmdwecy, prosba
o doprecyzowanie lub wyjasnienie i inne),

- zareagowanie na polecenie nauczyciela,

- zareagowanie na wypowiedz innych oséb (ucznidw, nauczycieli),

- wymiana informacji, rozmowa pomiedzy uczniami,

- budowanie pytan w celu uzyskania informacji,

- rozmowa formalna z nauczycielem, innymi pracownikami szkoty (zwrdcenie uwagi
na dostosowanie rejestru do sytuacji komunikacyjnej),

- rozmowa nieformalna z kolegami/kolezankami,




- udzielenie odpowiedzi na zadane pytanie,

- sformutowanie wyjasnienia,

- budowanie dialogédw na podstawie modelu, schematu, kanwy,

- uzupetniane dialogdéw z uzyciem wskazanego stownictwa,

- zareagowanie na sytuacje,

- przedstawienie w rozmowie swoich argumentow, opinii,

- symulacje, odgrywanie scenek,

- przygotowanie komiksu z wypowiedziami jego bohaterdw,

- wziecie udziatu w dyskusji,

- rozmowy w trakcie pracy nad projektem grupowym,

- korzystanie z technologii komunikacyjnych i informacyjnych do budowania réznych form
interakgji,

- udziat w matych formach dramowych, teatralnych.

Mowienie produkcja

- uczenie strategii uzytecznych w trakcie wypowiedzi (ponowne rozpoczecie wypowiedzi,
przeformutowanie, zamiana stowa lub wyrazenia na inne),

- opis wydarzenia, do$wiadczenia, przedmiotu, miejsca,

- prezentacja instrukcji obstugi (jak cos dziata),

- ustne streszczenie tekstu (przeczytanego lub ustyszanego),

- zaprezentowanie definicji,

- zajecie pozycji mediatora (takze miedzykulturowego) w sytuacjach nieformalnych,

- przygotowanie planu wypowiedzi ustnej, uzycie potrzebnych narzedzi jezykowych
do zrealizowania zadania,

- skorzystanie z wykonanych notatek do zbudowania wypowiedzi ustnej,

- prezentacja przygotowanej uprzednio pracy,

- prezentacja ksigzki, filmu lub wybranego problemu na podstawie ksigzki lub filmu,

- nagranie mini filmu na wybrany temat,

- ustna interpretacja lub ocena.

Pisanie

- utozenie rozsypanki wyrazowej lub zdaniowej i przepisanie tekstu do zeszytu,

- dyktando z pamieci, ze stuchu,

- uzupetnienie tekstu z lukami,

- odpowiadanie na pytania,

- utozenie obrazkdéw w kolejnosci i napisanie historii,

- wypetnianie tabeli z informacjami, po przeczytaniu lub wystuchaniu tekstu lub
przeprowadzeniu wywiadu z inng osobg w klasie,

- uzupetnienie diagramu, tabeli,

- dopisanie zakoniczenia w opowiadaniu,

- napisanie tekstu na podstawie modelu,

- napisanie tekstu realizujgcego wyznaczniki gatunku, np.: listu, opowiadania, instrukcji,
streszczenia, raportu, obserwacji...

- zredagowanie ogtoszenia,

- opisanie obrazka, zdjecia,

- opisanie wydarzenia (w zaleznosci od poziomu zaawansowania jezykowego stosowanie
elementéw (przystowkdéw/okolicznikéw czasu) wskazujgcych na nastepstwo czasu,
porzadek wydarzen, np.: potem, nastepnie...),

- napisanie scenariusza, scenki (indywidualnie lub w grupie),

- zapisanie faktow, argumentodw,

- pisemne gry i zabawy jezykowe.




Mediacja

- przekazywanie informacji pisemnie lub ustnie,

- odczytywanie wskazowek podawanych przez nauczyciela i innych oséb i odgadywanie ich
sensu,

- wyjasnienie i przedstawianie pisemne lub ustne danych (z wykreséw, diagramoéw, tabel)

- ttumaczenie ustne lub pisemne,

- notowanie,

- przedstawienie swojej opinii na temat tekstu literackiego,

- upraszczanie tekstu,

- streszczanie tekstu,

- prezentacja najwazniejszych informacji z przeczytanego lub ustyszanego tekstu,

- zaproponowanie uczestnikom pracy projektowej zadan do wykonania,

- sprawdzenie czy tekst zostat zrozumiany,

- praca w grupie (interakcje, mediacje — takze miedzykulturowe).

Osiggniecia

Program ramowy zaktada, ze nabywanie kompetencji jezykowych i kulturowych bedzie
odbywato sie w sposéb jak najbardziej sprzyjajgcy uczniom, ktérzy potrzebuja dtugotrwatego,
systematycznego wsparcia jezykowego i kulturowego. Grupy ekspertéow (Moe et all, 2016;
Beacco et all, 2016) zajmujgce sie badaniem edukacji migrantéw, problematykg nauczania
jezyka edukacji szkolnej i budowaniem programdéw nauczania dla ucznidw i uczennic
z doswiadczeniem migracji wyznaczyty poziomy umiejetnosci jezykowych i kulturowych, jakie
Ci uczniowie powinni posig$é, aby z sukcesem uczestniczy¢ w zajeciach szkolnych. Na ich
podstawie mozemy powiedzieé, ze uczniowie w wieku 12/13 lat powinni osiggnac
kompetencje jezykowa na poziomie B1, natomiast uczniowie starsi, 15/16 letni, do petnego
uczestnictwa w zajeciach szkolnych potrzebujg umiejetnosci na poziomie B2. Nie prowadzono
dtugoterminowych badani z uczniami mtodszymi jednak analiza tekstéw podrecznikéw do
ksztatcenia zintegrowanego wykonana przez autorki niniejszego programu wskazuje, ze takze
i uczniowie z najmtodszej grupy uczniéw potrzebujg kompetencji jezykowych na poziomie B1,
chociaz w obszarze produkcji i mediacji oczekiwane umiejetnosci bedg nieco inne niz w grupie
12/13 latkow.

Bioragc pod uwage dostepne wyniki badaid dotyczacych poziomu umiejetnosci
jezykowych koniecznych do osiggniecia sukcesu edukacyjnego (Moe et all, 2016; Beacco et all,
2016) zaktadamy, w niniejszym ramowym programie, minimalne osiggniecia na poziomie B1
dla grupy uczniéw szkoty podstawowej oraz osiggniecia na poziomie B2 dla grupy uczniéw szkot
ponadpodstawowych.

W niniejszym dokumencie bierzemy pod uwage takze osiggniecia ucznidw i uczennic
w oddziale przygotowawczym, gdzie, w ciggu jednego roku szkolnego, uczniowie majg okoto
400 godzin zajec¢ w jezyku polskim, w tym 90 godzin lekcji jezyka polskiego jako obcego. Przy
takiej organizacji pracy z uczniami z doswiadczeniem migracji zaktadamy, ze uczniowie
z niestowianskich kregéw jezykowych, z odlegtym od polskiego jezykiem pierwszym, osiggna
po roku zaje¢ poziom A2. Uczniowie z krajéw stowianiskich mogg osiggngé w niektérych
umiejetnosciach, na przyktad w rozumieniu tekstdw mowionych, niektére kompetencje
i umiejetnosci z poziomu B1.



Tabela 2. Nauczanie jezyka polskiego jako obcego i drugiego w szkole - wskazniki osiggniec dla poziomu A2, B1 i B2

A2

Bl

B2

Rozumienie

Stuchanie

Uczen/uczennica:

Potrafi zrozumie¢ wypowiedZ, wyrazenia oraz
stownictwo ze znanego zakresu dotyczacego zycia
codziennego, zycia szkolnego, rodziny i bliskiego
srodowiska pod warunkiem, ze wypowiedz jest
wyrazna i w wolnym tempie.

Potrafi zrozumie¢ wystarczajgco duzo, aby
zareagowac stosownie do sytuacji pod warunkiem,
ze wypowied? jest wyrazna a tempo wolne.

Potrafi zrozumiec¢ i odnaleZ¢ najwazniejsze elementy
prezentacji lub krétkich i prostych wyjasnien
przedstawionych przez nauczyciela lub innych
uczniéw pod warunkiem, ze wypowiedZ jest
wyrazna, a rozméwca gotowy do jej powtdrzenia.
Rozumie proste zadania i polecenia nauczyciela,
innych uczniéw i innych oséb pracujacych w szkole
pod warunkiem, ze méwig wolno i wyraznie.
Rozumie czy osoba mowigca jest za lub przeciw
czemus, jesli wypowiedzZ jest wyrazna i jej tempo
wolne.

Potrafi $ledzi¢ proste rozmowy dotyczace tresci
przedmiotowych, jesli rozméwcy moéwig wolno
iwyraznie oraz sg gotowi powtdrzy¢ swoja
wypowiedz, jesli uczacy sie tego potrzebuje.

Potrafi odnalez¢ istotng informacje w nagranych
tekstach, jesli dotycza znanych tresci
przedmiotowych a tempo nagrania jest wolne.

Uczen/uczennica:

Potrafi zrozumieé najwazniejsze elementy
wypowiedzi, jesli jest ona w wolnym tempie i w
standardowym jezyku, a takie dotyczy tematéw
znanych, z ktérymi uczacy sie spotkat sie w szkole lub
W zyciu codziennym.

Rozumie informacje dotyczace zycia codziennego,
takze szkolnego, rozpoznajac, ktére z nich sg bardziej
a ktére mniej istotne, pod warunkiem, ze wypowiedz
jest wyrazna a akcent prawidtowy.

Rozumie prezentacje i proste  wyjasnienia
przedstawione przez nauczyciela lub innych uczniéw
na tematy zwigzane ze szkofg i wybranymi tresciami
przedmiotowymi.

Rozumie proste zadania i polecenia nauczyciela,
innych uczniéw i innych oséb pracujacych w szkole,
dotyczace zadan, jakie sg do wykonania.

Potrafi  zrozumie¢  punkt widzenia  osoby
wypowiadajacej sie w trakcie lekcji, pod warunkiem,
ze wypowiedzi sg wyrazne i dotycza znanych,
szkolnych tresci przedmiotowych.

Rozumie nieskomplikowane rozmowy dotyczace
tresci przedmiotowych.

Potrafi odnalei¢ istotng informacje w nagranych
tekstach, jesli dotycza znanych tresci
przedmiotowych a jezyk nagrania jest standardowy
i artykulacja wyrazna.

Uczen/uczennica:

Potrafi zrozumie¢ najwazniejsze elementy nawet
ztozonych pod wzgledem formy i tresci wypowiedzi
dotyczacych konkretnego lub abstrakcyjnego tematu,
w  standardowej formie jezyka, a takie
specjalistycznych wypowiedzi, jesli dotycza one
tematow i tresci szkolnych.

Potrafi zrozumieé dtuzsza wypowiedz
argumentacyjng pod warunkiem, ze temat jest znany,
a plan wypowiedzi wczes$niej nakreslony.

Rozumie wypowiedzi w réznych mediach, jesli sg
w jezyku standardowym i dotycza tematéw z zycia
codziennego, tematéw zwigzanych z tre$ciami
szkolnymi i przedmiotowymi. Tylko zaktécajace
efekty diwiekowe mogg negatywnie wptynac
na poziom rozumienia.

Rozumie ziozone prezentacje i wyjasnienia
przedstawione przez nauczyciela lub innych ucznidéw
na tematy zwigzane ze szkofg i wybranymi tresciami
przedmiotowymi.

Rozumie nawet zlozone zadania i polecenia
nauczyciela, innych ucznidw i innych o0séb
pracujgcych w szkole, dotyczace tego, w jaki sposéb
zadanie ma by¢ wykonane. Rozumie je nawet wtedy,
gdy sa dtugie i skomplikowane.

Potrafi ~ zrozumie¢  punkt widzenia  osoby
wypowiadajacej sie w trakcie lekcji, jesli wypowiedz
dotyczy szkolnych tresci przedmiotowych.

Rozumie dopracowane rozmowy na tematy
dotyczace tresci przedmiotowych na odpowiednim
poziomie szkolnym.

Rozumie wigkszo$¢ nagran zrealizowanych w jezyku
standardowym, dotyczacych tresci przedmiotowych;
potrafi okredli¢ w nich stanowisko i opinie
rozmowcow.

Czytanie

Uczen/uczennica:

Rozumie bardzo krétkie i proste teksty szkolne,
czytajgc zdanie po zdaniu, rozpoznajac nazwy, znane
stowa i bardzo podstawowe wyrazenia, jesli to
konieczne, czytajac kilkakrotnie.

Czyta i rozumie proste, krotkie teksty na tematy
codzienne, tematy dotyczace szkoty i tresci
przedmiotowych.

Uczen/uczennica:

Rozumie krotkie teksty dotyczace konkretnych
tematoéw z zycia codziennego i szkolnego, w ktérych
wykorzystano stowa o wysokiej frekwencji

Potrafi przeczyta¢ i zrozumie¢ krétkie i proste teksty
zawierajace czesto uzywane stownictwo, takze
internacjonalizmy.

Uczen/uczennica:

Potrafi przeczyta¢ z satysfakcjonujagcym poziomem
rozumienia teksty prezentujace fakty, na tematy
go/ja interesujace.

Potrafi samodzielnie czyta¢ rézne teksty, adaptujac
sposéb i tempo czytania do zadania. Ma bogate
stownictwo, lecz trudno$¢ moga sprawia¢ wyrazenia
rzadkie.




Rozumie najwazniejsze informacje w krétkich
i prostych tekstach, dotyczacych znanych mu
tematow.

Potrafi zrozumie¢ najwazniejsze elementy tekstu
prezentujgcego fakty, jesli jego struktura jest jasna
a temat znany.

Potrafi znalei¢ informacje w prostych materiatach
dydaktycznych i materiatach z innych Zrédet np.
z Internetu

Potrafi odszuka¢ informacje zawarte w wykresach,
diagramach, tabelach, na mapach.

Potrafi przeczyta¢ z satysfakcjonujagcym poziomem
zrozumienia teksty dotyczace tematéw znanych
i dotyczacych zycia szkolnego i tresci szkolnych.
Potrafi odnalei¢ w tekscie argumentacyjnym
podsumowanie.

Potrafi domysli¢ sie znaczenia stéw i zdan
z kontekstu, jesli temat dotyczy znanych tematéw
czy tresci przedmiotowych.

Rozumie prosty wywoéd myslowy w materiatach
dydaktycznych, jesli tekst jest zredagowany w sposéb
przystepny i bezposredni.

Potrafi przeglada¢ dtuisze teksty w poszukiwaniu
informacji, pod warunkiem, ze tekst jest dobrze
ustrukturalizowany.

Rozumie informacje i potrafi zidentyfikowac fakty
zawarte w wykresach, diagramach, tabelach, na
mapach.

Potrafi zrozumiec tekst z podrecznika lub materiatow
dodatkowych, ktéry prezentuje fakty, dotyczy
tematéw konkretnych i abstrakcyjnych.

Potrafi przesledzi¢ w tekscie argumentacje, nawet
jesli przedstawia ona problem z réznych perspektyw.
Potrafi przeglada¢ dtuisze i skomplikowane teksty,
aby zdecydowa¢, ktére informacje wymagaja
pogtebionej refleksji.

Rozumie informacje zawarte w  wykresach,
diagramach, tabelach, na mapach; potrafi je
zinterpretowac i przedstawic.

owienie
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Interakcja

Uczen/uczennica:

Potrafi zareagowa¢ 1z tatwoscia w dobrze
ustrukturyzowanych sytuacjach i krotkich
rozmowach, pod warunkiem, ze rozmdéwca udzieli
mu pomocy w razie potrzeby.

Potrafi poradzi¢ sobie z prosta rozmowa bez
nadmiernego wysitku.

Potrafi zadawaé pytania, odpowiada¢ na pytania
oraz wymienia¢ sie pomystami i informacjami na
znane tematy w przewidywalnych, znanych
sytuacjach w Zyciu codziennym i w sytuacjach
szkolnych.

Potrafi komunikowa¢ sie w ramach prostego
i rutynowego zadania wymagajacego jedynie prostej
i bezposredniej wymiany informacji na znane tematy
zwigzane ze szkotga lub Zyciem poza szkofg.

Poradzi sobie z bardzo krétkimi wymianami zdan, ale
rzadko jest w stanie zrozumie¢ wystarczajaco duzo,
zeby podtrzymac rozmowe

Potrafi wzig¢ udziat w prostej rozmowie na tematy
znane, codzienne z kolezankami/kolegami z klasy,
pod warunkiem, ze méwig wolno i wyraznie.

Potrafi poinformowag, ze nie rozumie.

Potrafi poprosi¢ o wyjasnienie, zwolnienie tempa,
gdy ma problem z rozumieniem.

Potrafi odpowiedzie¢ w prosty sposéb na proste
pytania nauczyciela lub kolegéw/kolezanek z klasy.
Potrafi zasygnalizowaé nieporozumienie, gdy czegos
nie rozumie lub gdy co$ jest nie tak.

Uczen/uczennica:

Potrafi komunikowa¢ sie z do$¢ duzg tatwoscig na
znane mu tematy, w odniesieniu do Zycia
codziennego i nauki szkolnej.

Potrafi wymienia¢, weryfikowa¢ i potwierdzac
informacje, radzi¢ sobie z mniej powszechnymi
sytuacjami i wyjasniac¢, dlaczego ma trudnosci.
Potrafi wyrazi¢ swoje przemyslenia na tematy
abstrakcyjne lub zwigzane z kultura, takie jak film,
ksigzki, muzyka itp.

Potrafi rozmawia¢ na znany temat bez
przygotowania, wyrazac osobiste opinie i wymienia¢
informacje dotyczace tematéw osobistych lub
zwigzanych z Zzyciem codziennym (np. rodzina,
szkota, czas wolny, podrdze, aktualnosci).

Potrafi wzig¢ udziat w wiekszosci rozméw
prowadzonych w klasie pod warunkiem, ze osoby
méwig wyraznie i postuguja sie jezykiem
standardowym.

Potrafi poprosi¢ rozméwce o doprecyzowanie
wypowiedzi lub wyjasnienie tego, co zostato
powiedziane.

Potrafi odpowiedzie¢ w sposéb prosty nauczycielowi,
a takze kolegom/kolezankom z klasy.

Potrafi sprawdzi¢, czy nauczyciel lub
koledzy/kolezanki z klasy rozumieja go/ja lub czy
on/on dobrze zrozumiata.

Potrafi powiedzie¢, czego nie rozumie.

Uczen/uczennica:

Potrafi ptynnie, doktadnie i skutecznie postugiwac sie
jezykiem w szerokim zakresie przedmiotéw ogdlnych
i szkolnych zwigzanych z nauka.

Potrafi spontanicznie i poprawnie gramatycznie
komunikowa¢ sig, nie sprawiajgc wrazenia, ze musi
ograniczac to, co chce powiedziec.
Potrafi dostosowac rejestr
do okolicznosci.

Potrafi ptynnie i spontanicznie komunikowa¢ sie,
dzieki czemu jest mozliwa ciagta interakcja
z uzytkownikami jezyka docelowego bez
powodowania napiecia z jednej lub drugiej strony.
Potrafi podkresli¢, jakie znaczenie dla niego/niej majg
jakies fakty i doswiadczenia, formutuje opinie i broni
ich w odpowiedni sposéb, udzielajgc wyjasnien
i przedstawiajac argumenty.

Potrafi wzig¢ udziat, bez uprzedniego przygotowania,
w rozmowie na tematy poruszane na lekcjach
w szkole.

Potrafi wymienia¢ informacje na tematy zwigzane
ze szkota i nauka.

Potrafi podja¢ dtuiszg dyskusje z nauczycielem
na wybrany temat.

Potrafi zadawac¢ pytania uzupetniajace, aby sprawdzi¢
czy dobrze zrozumiat/a dany problem czy zagadnienie
a takze po to, aby wyjasni¢ niezrozumiate elementy.
Potrafi zareagowa¢ adekwatnie na wyrazane
w trakcie dyskusji w klasie opinie czy postawy.

wypowiedzi
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Potrafi przedstawi¢ swoja opinie w trakcie pracy
w grupie z innymi uczniami/uczennicami a takze
zapytaé ich/je o opinie czy zdanie.

Potrafi w razie potrzeby powtérzy¢, przeformutowac
to, co méwi, zeby by¢ zrozumianym/zrozumiang.
Potrafi wzigé udziat w rozmowie w trakcie pracy
projektowej, sygnalizujac i wyjasniajac szczegétowe
informacje na tematy, ktére s3 dla niego/niej
interesujace.

Potrafi zaangazowac sie w rozplanowanie pracy
w grupie, przedstawiajac cztonkom grupy swoje
opinie a takze potrafigc zasugerowaé¢, jak te prace
zorganizowac.

Potrafi zaprezentowad wystagpienie, podkresli¢ wazne
punkty a takze odejs¢ w wystapieniu od planu po
ustyszeniu  opinii i uwag nauczyciela lub
kolezanek/kolegdéw z klasy.

Produkcja

Uczen/uczennica:

Potrafi opisa¢ lub przedstawi¢ inne osoby, warunki
zycia, codzienne czynnosci, co lubi lub nie,
za pomoca krétkich wyrazen lub prostych zdan.
Potrafi wyliczy¢ wydarzenia.

Potrafi prostymi zdaniami opowiedzie¢, jak co$
wykonac¢ lub co zostato juz zrobione.

Potrafi w sposéb bardzo prosty powiedzie¢, co mysli,
jaka ma opinie na dany temat.

Potrafi powiedzie¢ w bardzo prosty sposéb, czy
zgadza sie lub czy jest przeciw.

Potrafi w bardzo prosty sposéb przedstawi¢ swoje
argumenty, uzasadniajagc podjete w okreslonym
kontekscie decyzje lub dziatania.

Potrafi, w wypowiedzi nauczyciela lub innych
ucznidw, znalez¢ stowa klucze, wazne wyrazenia lub
krétkie istotne zdania.

Potrafi powtdrzy¢ definicje.

Potrafi powiedzie¢, uzywajac prostych zdan, czy cos
jest pozytywne czy negatywne.

Potrafi poréwnaé¢ przedmioty i prostymi stowami
opisac¢ podobienstwa i réznice.

Potrafi przygotowac prosta, krotka prezentacje
na temat, ktéry byt omawiany w klasie.

Uczen/uczennica:

Potrafi z fatwoscia przeprowadzi¢ bezposredni
i nieskomplikowany opis réznych przedmiotéw
zwigzanych z Zyciem codziennym oraz nauka,
przedstawiajac go w punktach.

Potrafi przekaza¢ informacje i krétko opisa¢ ustnie
wydarzenia, obserwacje i procesy.

Potrafi opowiedzie¢ w prosty sposéb, jak bedzie
postepowat/postepowata, aby zrealizowa¢ zadanie.
Potrafi w prosty sposéb opisa¢ ilustracje, obraz,
zdjecie, przedmiot, podkreslajac znaczace elementy.
Potrafi wyjasni¢, dlaczego rzeczy sg takie jakie sg, co
stanowi problem i jakie jest uzasadnienie

Potrafi zbudowa¢ krétka wypowiedZ na temat
planéw i przysztych zadan.

Potrafi wskaza¢ lub zarysowa¢ problem.

Potrafi wyjasni¢, w prosty sposdb, dlaczego jest
za lub przeciw.

Potrafi w sposéb prosty dowies¢ czegos.

Potrafi zaprezentowaé proste argumenty za lub
przeciw.

Potrafi podac krétkie wyjasnienie do wnioskow.
Potrafi w krétki sposéb podsumowac prace w grupie.
Potrafi objasni¢ prostymi stowami pojecia z réznych
dyscyplin.

Potrafi powiedzie¢, dlaczego jakie$ Zrédio jest
wiarygodne; wskaza¢ wady i zalety rozwigzania.
Potrafi w prosty sposéb zestawic ze sobg i poréwnaé
rézne rozwigzania; dokona¢ wyboru rozwigzania
na podstawie poréwnania.

Uczer/uczennica:

Potrafi metodycznie opracowaé prezentacje lub opis
okreslajgc wazne punkty i istotne szczegdty.

Potrafi przedstawic¢ prezentacje dotyczaca szerokiego
zakresu tematéw zwigzanych z jego/jej obszarem
zainteresowan i opracowac do nich uzasadnienie w
postaci dos¢ szczegdtowych punktéw, podajac przy
tym odpowiednie przyktady.

Potrafi precyzyjnie przekazac informacje
i szczegétowo  opisa¢  wydarzenia, obserwacje
i procesy.

Potrafi opowiedzie¢ w sposéb szczegdétowy, jak
bedzie postepowat/a, aby zrealizowaé zadanie.
Potrafi szczegétowo opisac ilustracje, obraz, zdjecie,
przedmiot, podkreslajac zaréwno znaczgce elementy
jak i uwypuklajac, jesli trzeba, szczegoty.

Potrafi przedstawi¢ ustnie korzysci i trudnosci
zwigzane z danym problemem lub rozwigzaniem.
Potrafi jasno wyjasni¢ rézne zjawiska (np. procesy
historyczne, matematyczne, przyrodnicze), rezultaty
dziatan czy rézne punkty widzenia na wybrany temat.
Potrafi w jasny sposéb zaprezentowac lub zarysowac

najwazniejsze punkty rozwazanego problemu/
tematu.
Potrafi w dyskusji zaprezentowa¢ w sposéb

szczeg6towy swdj punkt widzenia, przedyskutowac
wady i zalety rozwigzan probleméw.

Potrafi wyjasni¢ swojg opinie na aktualne tematy,
a takze sformutowac hipotezy.

Potrafi przedstawi¢ spdéjng argumentacje, taczac
w logiczne catosci nieuporzgdkowane elementy.
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Potrafi sie wypowiedzie¢ w taki sposéb, zeby by¢
zrozumianym/ng przez nauczyciela,
kolegéw/kolezanki z klasy.

Potrafi przygotowaé prezentacje, wystapienie,
na temat (wczesniej oméwiony na lekcji) zwigzany z
nauka szkolng a takze odpowiedzie¢ na proste
pytania pod warunkiem, ze rozmdéwca mogtby je
powtdrzy¢.

Potrafi wyrazi¢ swoja opinie na dyskutowany temat
i poprzec jg przyktadami.

Potrafi wyjasni¢ etap po etapie, w jaki sposéb
dowie$é czegos; potgczyé to z  wnioskami/
podsumowaniem.

Potrafi przedstawi¢ dowody do sformutowanych
whnioskow.

Potrafi przedstawic ustnie streszczenie.

Potrafi zdefiniowa¢ pojecie np. matematyczne czy
historyczne.

Potrafi podac¢ przyktady do definicji.

Potrafi ocenic¢ rézne zrédta, idee i rozwigzania.
Potrafi zbudowac hipoteze w oparciu o przyczyny,
konsekwencje sytuacji hipotetycznych.

Potrafi w sposéb pogtebiony poréwnac i zestawic
alternatywne rozwigzania, punkty widzenia czy
zrédfa.
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Pisanie

Interakcja i
Produkcja

Uczen/uczennica:

Potrafi napisa¢ serie prostych fraz i zdan
potagczonych prostymi spdjnikami wspétrzednosci
i podrzednosci: ,i”, ,ale”, ,bo”.

Potrafi napisa¢ krotki opis wydarzen.

Potrafi napisa¢ wyjasnienie, jak co$ zrobi¢ lub jak co$
zostato zrobione.

Potrafi napisa¢ kilka informacji na temat zwigzany
z nauka szkolong

Potrafi w sposéb bardzo prosty napisa¢, co mysli,
jaka ma opinie na dany temat.

Potrafi powtdrzy¢ prostg i krotka definicje
wybranego pojecia np. matematycznego czy
historycznego.

Potrafi napisa¢ krotki tekst, korzystajac z modelu.
Potrafi napisa¢, uzywajac prostych zdan, czy cos jest
dobre czy zte, pozytywne czy negatywne.

Potrafi poréwnaé przedmioty i prostymi stowami
opisac¢ podobienstwa i réznice.

Potrafi, w zadaniach dotyczacych nauki szkolnej,
uzupetni¢ formularze, listy, diagramy i tabele.

Uczen/uczennica:

Potrafi pisa¢ krétkie spdjne teksty na rézne tematy
zwigzane z zyciem codziennym i nauka.

Potrafi przekaza¢ informacje i krétko opisaé
wydarzenia, obserwacje i procesy.

Potrafi napisaé w prosty sposdb, jak bedzie
postepowat/a, aby zrealizowa¢ zadanie.

Potrafi w prosty sposéb opisa¢ pisemnie ilustracje,
obraz, zdjecie, przedmiot, podkreslajgc znaczace
elementy.

Potrafi wyjasni¢ pisemnie, dlaczego rzeczy sg takie
jakie sg, okresli¢, co stanowi problem i przedstawi¢
uzasadnienie

Potrafi zredagowa¢ krétka wypowiedZ pisemna
na temat plandéw i przysztych zadan.

Potrafi napisa¢ w prosty sposdb, dlaczego jest za lub
przeciw.

Potrafi w sposéb prosty dowies¢ czegos.

Potrafi zaprezentowac proste argumenty na wybrany
temat zwigzany z nauka szkolna.

Potrafi zachowa¢ we wiasnym tekscie tréjdzielng
kompozycje (wstep, rozwiniecie, zakoriczenie).
Potrafi wyjasni¢, dlaczego jakie$s Zrédto jest
wiarygodne, a takze jakie dane rozwigzanie ma wady
a jakie zalety.

Potrafi pisemnie, w prosty sposéb, zestawi¢ ze sobg
i poréwna¢ réine rozwigzania; dokona¢ wyboru
rozwigzania na podstawie poréwnania

Potrafi, w zadaniach dotyczacych nauki szkolnej,
uzupetni¢ szczegétowe informacje w formularzach,
listach, diagramach, tabelach.

Potrafi stworzy¢ formularze, listy, diagramy i tabele.

Uczen/uczennica:

Potrafi pisac jasne i szczegétowe teksty o szerokim
zakresie tematycznym zwigzanym z nauka szkolng
ijego/jej obszarem zainteresowan, dokonujac
syntezy informacji z réznych Zrédet, a takze oceny
informacji i argumentoéw.

Potrafi precyzyjnie przekazaé (pisemnie) informacje
i szczegétowo  opisa¢  wydarzenia, obserwacje
i procesy.

Potrafi opisa¢ w sposéb szczegétowy, jak bedzie
postepowat/a, aby zrealizowa¢ zadanie.

Potrafi w sposéb jasny i szczegétowy opisac
wydarzenie, zrelacjonowaé obserwacje lub opisa¢
proces.

Potrafi szczegétowo opisac ilustracje, obraz, zdjecie,
przedmiot, podkreslajgc zaréwno znaczgce elementy
jak i uwypuklajac, jesli trzeba, szczegoty.

Potrafi przedstawi¢ korzysci i trudnosci zwigzane
z danym problemem lub rozwigzaniem.

Potrafi jasno wyjasni¢ rézne zjawiska (np. procesy
historyczne, matematyczne, przyrodnicze), rezultaty
dziatan czy rézne punkty widzenia na wybrany temat.
Potrafi w jasny sposéb zaprezentowac lub zarysowac
najwazniejsze punkty rozwazanego problemu/
tematu.

Potrafi zaprezentowaé w sposéb szczegétowy swoj
punkt widzenia, przedstawi¢ wady i zalety rozwigzan
problemoéw.

Potrafi wyjasni¢ na pismie swoja opinie na aktualne
tematy zwigzane a takze sformutowac hipotezy.
Potrafi zdefiniowaé pisemnie pojecia z réinych
dziedzin nauki.

Potrafi zilustrowaé graficznie lub uzupetniajac
szczegoty, definicje pojec z réznych dziedzin nauki.
Potrafi zredagowac tekst majgcy okreslong, logiczng
strukture.

Potrafi oceni¢ réine zrédta informacji, w celu
rozwigzania problemu.

Potrafi zbudowac hipoteze w oparciu o przyczyny,
konsekwencje sytuacji hipotetycznych.

Potrafi poréwna¢ i skonfrontowaé w sposéb
pogtebiony réine rozwigzania, punkty widzenia,
zrédfaiinne.

Potrafi stworzy¢ tabele, diagramy, wykresy
i zorganizowa¢ pisemnie informacje, biorac pod
uwage do kogo jest ona skierowana.
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Mediacja

Uczen/uczennica:

Potrafi aktywnie uczestniczy¢ w prostych typowych
zadaniach, o ile uczestnicy méwig powoli, a jeden lub
wigcej z nich pomaga im wzig¢ udziat w zadaniu
i wyrazi¢ swoje propozycje.

Potrafi przekaza¢ odpowiednie informacje zawarte
w dobrze ustrukturyzowanych, krétkich i prostych
tekstach informacyjnych, pod warunkiem, ze
odnoszg sie one do konkretnych, znanych tematéw
i sg sformutowane prostym jezykiem.

Potrafi uzyé prostych stéw, aby poprosi¢ kogos
0 wyjasnienie.

Potrafi rozpozna¢ trudnosci i wskaza¢ prostym
jezykiem Zrédto problemu.

Moze przekazywac kluczowe punkty rozmowy lub
tekst na tematy bedace przedmiotem
bezposredniego zainteresowania, pod warunkiem,
Ze s one wyraznie wyrazone prostym jezykiem.
Potrafi odszukaé w tekscie i napisa¢ stowa klucze/
najwazniejsze wyrazenia.

Uczen/uczennica:

Potrafi wspdtpracowaé¢ z osobami z rdéznych
srodowisk, okazywac zainteresowanie i empatie,
zadajgc proste pytania i odpowiadajac na proste
pytania, formutujac sugestie i odpowiadajac na
sugestie, pytajac uczestnikéw o zgode, i proponujac
inne mozliwosci.

Potrafi przekaza¢ gtéwne punkty diugich tekstéw
prostym jezykiem pod warunkiem, Ze moze
zweryfikowaé/sprawdzi¢  znaczenie  niektdrych
wyrazen.

Potrafi przedstawia¢ osoby z réinych srodowisk,
informowa¢, ze niektére problemy mogg by¢
postrzegane inaczej.

Potrafi zaprasza¢ innych do dzielenia sie swojg
wiedzg i doswiadczeniem.

Potrafi przekaza¢ informacje podane w przejrzystych
i dobrze ustrukturyzowanych tekstach
informacyjnych zwigzanych z tematami szkolnymi;
moze mie¢ problemy z formutowaniem wypowiedzi
z powodu ograniczonego zasobu stownictwa.

Potrafi sparafrazowaé krétkie fragmenty tekstu,
uzywajgc  struktur i sformutowan z tekstu
pierwotnego, ktéry poznaje w formie utrwalonej
pisemnie.

Potrafi zebra¢ informacje z rdéinych Zrddet i je
pisemnie strescic.

Uczen/uczennica:

Potrafi stworzy¢ przyjazny klimat do wymiany
pomystéw i utatwi¢ dyskusje na kontrowersyjne
tematy a takze zaakceptowac rézne punkty widzenia,
zachecajagc rozméwcéw do zbadania probleméw
i dostosowania wypowiedzi do sytuacji.

Potrafi przekaza¢ wigkszos¢ tresci z dobrze
ustrukturyzowanych, dtugich i bardzo ztozonych
tekstow zwigzanych z jego/jej zainteresowaniami czy
nauka szkolng oraz wyjasni¢ opinie i intencje
rozméwcow.

Potrafi wspétpracowacd z ludzmi z réznych srodowisk,
tworzyé pozytywna atmosferg, oferujac wsparcie,
zadawad pytania w celu zidentyfikowania wspdinych
celéw, poréwnywaé mozliwosci ich osiggniecia
i wyjasnia¢ propozycje dalszych dziatan.

Potrafi pogtebiac idee innych oséb, stawiaé pytania
wywotujace reakcje przedstawiajgce réine punkty
widzenia i proponowac rozwigzanie lub kolejne kroki.
Potrafi doktadnie przekaza¢ szczegétowe informacje
i argumenty, czerpigc z réznych tekstow.

Potrafi stresci¢ wiekszg ilos¢ informacji pochodzacych
z réznych zrédet.
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Repertuar
interkulturowy

Uczen/uczennica:

Potrafi rozpozna¢ i uwzgledni¢ w komunikacji
podstawowe zachowania w klasie i szkole, np.
powitania i pozegnania.

Potrafi poradzi¢ sobie w prostych codziennych
sytuacjach, gdy trzeba podziekowa¢ za cos,
przeprosic...

Zdaje sobie sprawe, ze niektére jego/jej zachowania,
intencje moga by¢ inaczej postrzegane lub
odczytane; w sytuacji niepewnosci rozumienia stara
sie je wyjasnic.

Identyfikuje sytuacje, w ktérych moga wystepowac
réznice kulturowe, nawet jesli nie wie, jak sie
zachowad w tej sytuacji.

Uczen/uczennica:

Potrafi w komunikacji z innymi bra¢ pod uwage
konwencje dotyczace postawy, kontaktu
wzrokowego, fizycznego dystansu miedzy ludzmi.
Potrafi dostosowa¢ sie do najczesciej stosowanych
koddéw kulturowych.

Potrafi wyjasni¢ elementy wtasnej kultury cztonkom
innej kultury lub wyjasni¢ elementy innej kultury
cztonkom wtasnej kultury.

Potrafi wyjasni¢ w prosty sposéb, w jaki sposéb
jego/jej osobiste wartosci i zachowania wptywaja na
jego/jej sposdb postrzegania wartosci i zachowan
innych.

Potrafi wyjasni¢ w prosty sposéb, ze to, co moze
wydawac¢ sie ,dziwne” w innym kontekscie
spoteczno-kulturowym, moze by¢ ,normalne” dla
innych ludzi.

Potrafi wyjasni¢é w prosty sposdb, jak jego/jej
determinowane kulturowo dziatania moga by¢
postrzegane przez cztonkéw innych kultur.

Uczen/uczennica:

Potrafi opisa¢ i oceni¢ swojg lub inne grupy
spoteczne, bioragc pod uwage ich ukryte wartosci,
bedace czesto podstawa do uprzedzen
i formutowania stereotypowych komentarzy.

Potrafi zinterpretowac i wyjasni¢ jakie$ wydarzenie
lub dokument pochodzace z innej kultury i zestawic je
ze swoja kulturg/swoimi kulturami lub z innymi
znanymi kulturami.

Potrafi oceni¢ obiektywizm informacji i opinii
na temat wiasnej lub innych grup, ktére pojawiajg sie
w mediach.

Potrafi zidentyfikowa¢ i odkrywaé¢ podobienstwa
iréznice kulturowe w schematach zachowania
wyptywajacych z kultury (np. gesty, gtosnosc¢ i tempo
méwienia) i dyskutowac o nich w celu znalezienia
porozumienia.

Potrafi, w sytuacji spotkania interkulturowego,
zachowad sie i wypowiada¢ w sposéb adekwatny
do sytuacji a takie zaakceptowaé, ze niektére
schematy zachowar s3 u innych oséb odmienne
i osoby te jeszcze nie dostrzegajq tych réznic.

Potrafi poprawnie interpretowaé kody kulturowe
z danej kultury.

Potrafi w sposob refleksyjny wyjasni¢ zasady
komunikacji we wtasnej kulturze i dostrzec ryzyko
nieporozumiert kulturowych w sytuacji komunikacji
interkulturowe;j.

**Wskazniki powyzszej skali opracowane zostaty na podstawie Europejskiego systemu opisu ksztatcenia jezykowego (ESOKJ) (CODN, 2015), Common
European Framework of Reference for Languages : learning, teaching, assessment Companion volume with new descriptors (COE, 2018), The language
dimension for all subjects. A handbook for curriculum development and teacher training (Beacco, et al.,2016), Language skills for successful subject
learning. CEFR-linked descriptors for mathematics and history/civics (Moe et all., 2016)
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Zakres tematyczny do komunikacji codziennej i szkolnej na poziomie podstawowym (Al i A2) i poziomie samodzielnosci (B1 i B2).

Zaproponowany zakres tematyczny do komunikacji codziennej i szkolnej z pewnoscig nie wyczerpuje wszystkich tematdéw, jakie mogtyby by¢ wziete
pod uwage. Niektdre tematy na poszczegdlnych poziomach powtarzajg sie i bywajg poszerzane z powodu rosngcych umiejetnosci jezykowych uczacych
sie. Dlatego w ponizszej tabeli przedstawiono stownictwo w sposéb kumulacyjny, co znaczy, ze punktem wyjscia kolejnych poziomdw jest to, co juz
zostato przyswojone i do czego dotgczane sg kolejne stowa i wyrazenia. Utatwi to uczniom proces uczenia sie. Zwracamy uwage na fakt, ze stownictwo,
to nie tylko zasdb rzeczownikéw, lecz to zaséb pozwalajgcy na komunikacje, zatem znajdg sie w nim wszystkie czesci mowy.
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Tabela 3. Zakres tematyczny do komunikacji codziennej i szkolnej na poziomie podstawowym (A1 i A2) i poziomie samodzielnosci (B1 i B2).

Poziom podstawowy

Poziom samodzielnosci

emocje i uczucia, znajomosé jezykdw,
zawody.

2. Rodzina: cztonkowie rodziny

3. Zycie codzienne: rutyna dnia
codziennego, pory dnia, przedmioty
codziennego uzytku,

4. Zycie szkolne: organizacja zycia

szkolnego, przedmioty szkolne,
przybory szkolne.

5. Spedzanie  wolnego  czasu:
zainteresowania, gry i zabawy,

kontakty z réwiesnikami, sport.

emocje i uczucia, znajomos¢ jezykdw,
zawody; wyglad, podstawowe cechy
charakteru, emocje i uczucia,
przynalezno$¢ narodowa/panstwowa
zawody.

2. Rodzina: cztonkowie rodziny; relacje
rodzinne i przyjacielskie;

3. Zycie codzienne: rutyna dnia
codziennego, pory dnia, plany na
przysztosé,  wydarzenia  minione,
podstawowe czynnosci dnia
codziennego; przedmioty
codziennego uzytku.

4. Zycie szkolne: organizacja zycia

szkolnego, przedmioty szkolne,
przybory szkolne, dziatania w szkole,
podstawowe prawa i obowigzki

ucznia, zajecia dodatkowe.

5. Sposdéb spedzania wolnego czasu:
zainteresowania, gry i zabawy w kraju
pochodzenia i w Polsce, gry i zabawy,
kontakty z réowiesnikami, sport, gry
komputerowe, Internet.

Al A2 B1 B2
1.Cztowiek: imie i nazwisko, adres, | 1. Cztowiek: imie i nazwisko, adres, | 1. Cztowiek: wyglad, cechy charakteru, | 1. Cztowiek: wyglad, cechy charakteru,
wiek, miejsce urodzenia, podstawowe | wiek, miejsce urodzenia, podstawowe | emocje i uczucia, kompetencje. emocje i uczucia, kompetencje,

2. Rodzina: cztonkowie rodziny; relacje

rodzinne i przyjacielskie; historia
rodziny, tozsamosc.
3. Zycie codzienne: plany na

przysztos$é, wydarzenia minione (takze
doswiadczenie migracyjne), czynnosci
dnia codziennego, imieniny, urodziny,
zycie spoteczne.

4. 7Zycie szkolne: organizacja zycia
szkolnego, system edukacji, dziatania
w szkole, prawa i obowigzki, zajecia
dodatkowe, uroczystosci szkolne,
egzaminy.

5. Sposdéb spedzania wolnego czasu:
zainteresowania, gry i zabawy, media
spotecznosciowe, spedzanie czasu ze
znajomymi, sporty popularne w Polsce

stereotypy, problemy etyczne.

2. Rodzina: cztonkowie rodziny, relacje
rodzinne i przyjacielskie; historia
rodziny, konflikty, problemy rodzinne,
emigracja, tozsamos¢.

3. Zycie codzienne: plany na
przysztos$é, wydarzenia minione (takze
doswiadczenie migracyjne), czynnosci
dnia codziennego, imieniny, urodziny,
praca, zycie spoteczne.

4. 7Zycie szkolne: organizacja zycia
szkolnego, system edukacji, dziatania
w szkole, prawa i obowigzki, zajecia
dodatkowe, uroczystosci szkolne,
Sciezka kariery edukacyjne;j.

5. Sposdéb spedzania wolnego czasu:
zainteresowania, gry i zabawy, gry
komputerowe i internetowe, media
spotecznosciowe, spedzanie czasu ze
znajomymi, dyscypliny sportowe
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6. Mieszkanie/dom:

pomieszczen,
wyposazenie.

7.Szkota: typ szkdt,

rodzaje

podstawowe

pomieszczenia
szkolne, podstawowe wyposazenie.

8. Miejsca: rodzaj,
miejscowosci.
9. Srodki transportu:
komunikacji.
10. Jedzenie i picie:
spozywcze, positki, dania,

nakrycia stotowe.

wielkos$¢

Srodki

artykuty
napoje,

6. Mieszkanie/dom: rodzaj, potozenie,
rodzaje pomieszczen, podstawowe
wyposazenie.

7.Szkota w kraju pochodzenia i w
Polsce: typy szkoty, pomieszczenia

szkolne, biblioteka, Swietlica
wyposazenie, organizacja roku
szkolnego.

8. Miejsca: rodzaj, wielkos¢

miejscowosci, plan miejscowosci.

9. Podréze i srodki transportu: srodki
komunikacji — rozktady jazdy, ciekawe
miejsca w mojej okolicy, w kraju
pochodzenia i w Polsce.

10. Jedzenie i picie: artykuty
spozywcze, positki, nakrycia stofowe,
dania, napoje, takze w odniesieniu do
doswiadczern z kraju pochodzenia
ucznia/uczennicy.

i w kraju pochodzenia, gry
komputerowe, Internet.
6. Mieszkanie/dom: planowanie i

urzadzanie domu, sprzatanie domu,
obowigzki domowe, drobne naprawy.

7. Szkota w kraju pochodzenia i w
Polsce: wyglad, organizacja szkoty,
rytuaty szkolne, system edukacji w
kraju pochodzenia i kraju osiedlenia.

8. Miejsca: potozenie miejscowosci,
region, historia, miejsca kultury
(teatry, muzea, centra nauki i inne),
inne miejsca publiczne (dworzec,
poczta, park, ulica, targ, i inne).

9. Podréze i Srodki transportu: Srodki

transportu, dokumenty podrdzy,
ubezpieczenie, ciekawe miejsca w
kraju pochodzenia i w Polsce,
bezpieczenstwo na drodze,
podstawowe zasady ruchu
drogowego.

10. Jedzenie i picie: artykuty

spozywcze, tradycyjne positki (kolacja
wigilijna, $niadanie  wielkanocne),
dania regionalne, przepisy kulinarne,
napoje, takze w odniesieniu do
doswiadczen z kraju pochodzenia
ucznia/uczennicy, stotéwka szkolna.

popularne w Polsce i w kraju
pochodzenia, filmy i seriale, Internet.

6. Mieszkanie/dom: planowanie i
urzadzanie domu, sprzatanie domu,
obowigzki domowe, drobne naprawy.

7. Szkota w kraju pochodzenia i w
Polsce: wyglad, organizacja szkoty,
system edukacji w kraju pochodzenia i
kraju osiedlenia,

8. Miejsca: potozenie miejscowosci,
region, historia, miejsca kultury
(teatry, muzea, centra nauki i inne),
inne miejsca publiczne (dworzec,
poczta, park, ulica, targ, i inne).

9. Podréze i Srodki transportu: Srodki
transportu, dokumenty podrozy,
ubezpieczenie, ciekawe miejsca w
kraju pochodzenia i w Polsce,
bezpieczenstwo na drodze, zasady
ruchu drogowego.

10. Jedzenie i picie: artykuty
spozywcze, tradycyjne positki (kolacja
wigilijna, $niadanie  wielkanocne),
dania regionalne, diety, przepisy
kulinarne, napoje, takze w odniesieniu
do doswiadczen z kraju pochodzenia
ucznia/uczennicy.
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11.Zakupy i ustugi: sklepy, artykuty
spozywcze, miary i wagi, ilosci,
pienigdze.

12. Zdrowie i higiena; samopoczucie,
higiena osobista, podstawowe czesci
ciata.

13. Srodowisko naturalne: pory roku,
pogoda, nazwy najbardziej
popularnych roslin i zwierzat, nazwy
podstawowych procesow w
przyrodzie.

14. Kultura i nauka: podstawowe
instytucje kultury (biblioteka, kino,
teatr).

15. Zwyczaje i
grzecznosciowe;
pozegnanie.

tradycje: zasady
powitanie,

11.Zakupy i ustugi: sklepy,
podstawowe artykuty spozywcze i
inne (odziez, kosmetyki), miary i wagi,
ilosci, pienigdze.

12. Zdrowie i higiena: samopoczucie,
wizyta u lekarza, higiena osobista,
czesci ciata, podstawowe procesy
zyciowe, numery alarmowe.

13. Srodowisko naturalne: pry roku,
pogoda, klimat, przyroda w najblizszej
okolicy, wybrane nazwy roslin i
zwierzat, nazwy  podstawowych
procesow w przyrodzie.

14. Kultura i nauka: dziedziny wiedzy,
nazwy  podstawowych  instytucji
kultury (biblioteka, muzeum, kino,
teatr).

15. Zwyczaje i tradycje: zasady
grzecznosciowe; powitanie,
pozegnanie, Swieta w Polsce i w kraju
pochodzenia, zasady grzecznosciowe:
przepraszanie, proszenie,
dziekowanie.

11.Zakupy i ustugi: sklepy, sklepik
szkolny, zaktady ustugowe, artykuty
spozywcze i przemystowe, miary i
wagi, ilosci.

12. Zdrowie i higiena: samopoczucie,
higiena osobista, procesy zyciowe,
nagte wypadki, wezwanie pomocy.

13. Srodowisko naturalne: klimat,
postawy ekologiczne, nazwy roslin i
zwierzat, typowe organizmy w réznych
Srodowiskach, nazwy proceséw w
przyrodzie, uksztaftowanie terenu w
najblizszej  okolicy, w  miejscu
zamieszkania a takie w miejscu
pochodzenia.

14. Kultura i nauka: literatura dla
dzieci i mtodziezy, filmy i seriale,
kultura popularna, odkrycia naukowe i
wynalazki.

15. Zwyczaje i tradycje: Swieta religijne
i panstwowe w Polsce i w kraju
pochodzenia, zasady grzecznosciowe:

przepraszanie, proszenie,
dziekowanie,  wyrazanie = emocji,
dystans do rozmédwcy, etykieta

internetowa, rdznice kulturowe.

11.Zakupy i ustugi: sklepy, zaktady
ustugowe, artykuty spozywcze i
przemystowe, miary i wagi, ilosci.

12. Zdrowie i higiena: samopoczucie,
higiena osobista, profilaktyka, zdrowe
odzywianie, postawy prozdrowotne,
procesy zyciowe, nagte wypadki,
wezwanie pomocy.

13. Srodowisko naturalne: klimat,
postawy  ekologiczne,  problemy
ekologiczne, nazwy roslin i zwierzat,
typowe organizmy w  réinych
Srodowiskach, nazwy proceséw w
przyrodzie, krajobraz i dziedzictwo
kulturowe.

14. Kultura i nauka: literatura dla
dzieci i miodziezy, filmy i seriale,
kultura popularna, odkrycia naukowe
i wynalazki.

15. Zwyczaje i tradycje: Swieta religijne
i panstwowe w Polsce i w kraju
pochodzenia, zasady grzecznosciowe:
przepraszanie, proszenie, wyrazanie
emocji, dystans do rozmowcy, etykieta
internetowa, rdéznice kulturowe.

15. Kontekst kulturowy w jezyku:
frazeologizmy, humor stowny
i sytuacyjny, wyrazenia idiomatyczne.
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Struktury gramatyczno-syntaktyczne niezbedne w komunikacji codziennej i szkolnej na poziomie podstawowym (Al i A2) i poziomie samodzielnosci

(B1iB2).

Tabela 4. Struktury gramatyczno-syntaktyczne

Poziom podstawowy

Poziom samodzielnosci

Al \ A2

B1 \ B2

1) fleksja imienna:

a) odmiana rzeczownikow przez przypadki w liczbie pojedynczej i

mnogiej,

b) mechanizm odmiany rzeczownikow, alternacje samogtoskowe i
spotgtoskowe zachodzgce w temacie (np. pies, psa, dzien, dnia,
chtopiec, chtopca, wybdr, wyboru, wzér, wzoru, miasto, w
miescie, Krakow, w Krakowie, obiad, po obiedzie, pienigdze,
pieniedzy),

c) odmiana zaimkdéw przez przypadki w liczbie pojedynczej i mnogiej:

- odmiana zaimkdéw osobowych: ja, ty, on, ona, ono; my, wy, oni,
one,

- odmiana zaimkéw wskazujgcych, w tym: ten, ta, to, ci, te,

- odmiana zaimkéw dzierzawczych: mdj, moja, moje, twdj,
twoja, twoje, nasz, nasza, nasze, wasz, wasza, wasze, pana,
pani, panstwa,

- odmiana zaimkdw pytajgcych, w tym: kto, co; jaki, jaka, jakie;
ktory, ktéra, ktore; czyj, czyja, czyje,

1) fleksja imienna:

a) odmiana rzeczownikéw, przymiotnikéw, zaimkow i liczebnikéw
przez przypadki w liczbie pojedynczej i mnogiej wedtug wzoréw
deklinacji meskiej, zeriskiej, nijakiej i mieszanej,

b) znajomosé¢ funkcji syntaktycznych przypadkéw centralnych
(mianownika, dopetniacza, biernika i miejscownika) oraz
peryferycznych (narzednika, celownika, wotacza),

c) odmiana rzeczownikdw o rozszerzanym temacie typu

imie (imi-eni-a, imi-on-a), kamien (kamie-ni-e) i zwierze (zwierz-eci-a,
zwierz-et-a),

d) odmiana polskich nazw wtasnych typu Kosciuszko, Nowak
(nazwiska) i Biatystok, Zakopane (nazwy miejscowosci),

e) odmiana rzeczownikéw nieregularnych typu ksigze, chrzest; takze
tych, ktérych formy zalezg od znaczenia, w tym: ucho - uszy jako
czesc ciata, ale ucha jako czesci naczyn i toreb,

f) umiejetnos¢ stosowania niektdrych form deklinacyjnych w
zalezno$ci od typu tekstu i stylu wypowiedzi, w tym form
mianownika uzywanych zamiast wotacza w jezyku mdéwionym:

20



- odmiana zaimkdéw nieokreslonych: ktos, cos, jakis, ktorys,
czyj$; kazdy,

- odmiana zaimkow przeczacych: nikt, nic, zaden,

d) odmiana przymiotnikéw przez przypadki w liczbie pojedynczej i
mnogiej:

- odmiana przymiotnikéw zakonczonych w rodzaju meskim na -
y, w tym: dobry, maty, duzy lub -i, w tym: tani, polski, lekki,
dtugi,

- odmiana przymiotnikéw zakoniczonych w rodzaju zeriskim na -
a, w tym: dobra, mata, duza, tania, polska, lekka, dtuga,

- odmiana przymiotnikéw zakonczonych w rodzaju nijakim na -
e, w tym: dobre, mate, duze, tanie, polskie, lekkie, dtugie,

- formy mianownika liczby mnogiej rodzaju meskoosobowego,
w tym: dobrzy, mali, duzi, polscy, inni,

e) odmiana liczebnikéw przez przypadki:

- odmiana liczebnikéow gtéwnych, w tym: jeden, jedna, jedno,
dwa, dwaj, dwdch, dwie, trzy, dziesie¢, dwadziescia pie¢, sto,
tysiac;

- odmiana przymiotnikowa liczebnikédw porzadkowych, w tym:
pierwszy, pierwsza, pierwsze, pierwsi, drugi, druga, drugie,
drudzy, dziesigty, dziesigta, dziesigte,

f) przypadki:
e mianownik liczby pojedynczej i mnogiej:

- mianownik w funkcji podmiotu w zdaniach typu: Uczen czyta
opowiadanie.;

- mianownik jako forma orzecznika w orzeczeniu imiennym w
zdaniach typu: Ta ksigzka jest ciekawa. Mieszko | to krél.;

e dopetniacz liczby pojedynczej i mnogiej:

- dopetniacz jako forma dopetnienia blizszego po czasownikach
zaprzeczonych w zdaniach typu: Nie znam tego chtopca.;

- dopetniacz wyrazajacy przynaleznos¢ w zdaniach typu: To jest
ksigzka Kasi; — dopetniacz po okresleniu miary i ilosci w
zdaniach typu: Kup kostke masta, dziesie¢ plasterkéw sera.;

Ania! Marek! Tata! i form wotacza uzywanych obowigzkowo w
jezyku pisanym i w kontaktach oficjalnych: Droga Agnieszko!
Kochany Tato! Panie Dyrektorze! Szanowny Panie Dyrektorze!

2) odmiana czasownikow:

a) koniugacja czasownikéw regularnych i nieregularnych

b) odmiana czasownikéw w trybie

oznajmujgcym (czasy: terazniejszy, przeszly i przyszty czasownikdéw
dokonanych i niedokonanych), przypuszczajgcym i rozkazujgcym,

c) odmiana czasownikdw w stronie czynnej, zwrotnej i biernej
(tworzenie form strony biernej, ich nacechowanie stylistyczne i
zakres uzycia w zdaniach typu: Krél Zygmunt Ill Waza przenidst
stolice Polski z Krakowa do Warszawy w 1596 roku; Stolica Polski
zostata przeniesiona z Krakowa do Warszawy w 1569 roku przez
kréla Zygmunta Ill Waze.

d) tworzenie i uzycie nieosobowych form czasownika: imiestowéw
przymiotnikowych (czynnych na -acy i biernych na -ony, -ny, -ty)
oraz imiestowéw przystéwkowych (wspdtczesnych na -gc i
uprzednich na -wszy, -tszy),

3) sktadnia

a) umiejetno$¢ przeksztatcania zdan pojedynczych w jedno zdanie
ztozone typu: Lech zachwycit sie miejscem. Postanowit wybudowac
tam grod — Lech postanowit wybudowac tam grdd, poniewaz zachwycit
sie miejscem.

b) umiejetnos¢ przeksztatcania zdan ztozonych w zdania pojedyncze
typu: Nauczyciel przekonywat nas, zebysmy uwaznie obserwowali
to zwierze — Nauczyciel przekonywat nas do uwaznej obserwacji.

c) umiejetnos$¢ uzywania imiestowéw przystéwkowych w zdaniach,

d) umiejetno$¢ budowania okreséw warunkowych — rzeczywistych
(np.: Jezeli kgt ma mniej niz 90°, to jest to kqt ostry; Jesliby w tym
roku znowu byta susza, niektdre gatunki zwierzgt bytyby
zagrozone.) i nierzeczywistych (np.: Gdybym wiecej pracowat,
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- dopetniacz po liczebnikach gtéwnych (od 5 wzwyz i
nieokreslonych) w zdaniach typu: W bibliotece jest duzo
ksigzek. Mam trzy bilety;

- dopetniacz w wyrazeniach przyimkowych po przyimkach: u, z,
ze, dla, do, od, ode, obok, bez w zdaniach typu: Maciek jedzie z
Krakowa do Warszawy, Agnieszka idzie do mnie; To jest
zadanie dla Ani;

- dopetniacz w datach okreslajgcych dzien, miesigc i rok w
zdaniach typu: Ewa urodzita sie 9 (dziewigtego) czerwca 2009)
(dwa tysigce dziewigtego) roku;

- dopetniacz w zdaniach bezosobowych po formach: nie ma, nie
byto, nie bedzie, brak w zdaniach typu: Antek nie ma sniadania;
Jutro nie bedzie lekcji; Brak zadania;

biernik liczby pojedynczej i mnogiej:

- biernik jako dopetnienie blizsze po czasownikach przechodnich
w zdaniach typu: Pisze list.;

- biernik w wyrazeniach przyimkowych po przyimkach: na, o, po,
przez, przeze, w, we, za W zdaniach typu: Wychodzimy na
przerwe; ldziemy przez park; Zebranie z rodzicami bedzie we
wtorek; Lekcja polskiego bedzie za tydzien;

miejscownik liczby pojedynczej i mnogiej:

- miejscownik w wyrazeniach przyimkowych okreslajgcych
miejsce i czas czynnosci po przyimkach: na, o, po, przy, w, we
w zdaniach typu: Pojedziemy na wycieczke za miesigc;
Spotykamy sie w szkole o godzinie piqgtej;

- miejscownik w wyrazeniach przyimkowych okreslajacych
przedmiot, o ktérym sie modwi, mysli, w zdaniach typu:
Opowiadamy legende o Krakowie; Rozmawiamy o zwierzetach
lesnych;

- miejscownik w wyrazeniach przyimkowych precyzujgcych rok
lub miesigc w zdaniach typu: Pojade w maju; Przyjechatem w
zesztym roku;

narzednik liczby pojedynczej i mnogie;j:

miatbym lepsze oceny z matematyki, ale poniewaz nie pracowatem,
mam stabe oceny i musze napisac jeszcze jeden sprawdzian.).

e) zamienne uzycie konstrukcji sktadniowych z i bez imiestowowym
rownowaznikiem zdania np. Ten magnes, lezqcy na stole, wtasnie
sie poruszyt.

f) umiejetno$¢ budowania zdan ztozonych ze zdaniami podrzednymi
rozpoczynanymi zaimkami wzglednymi typu ktdry i spdjnikami jak
w przyktadzie: Zadanie, ktore zadata nauczycielka, jest bardzo
trudne; Uwazam to doswiadczenie za bardzo interesujgce,
poniewaz pokazuje caty proces;

g) umiejetnos¢ budowania zdan wielokrotnie ztozonych np. Do
pomiardw, na przyktad odlegtosci lub grubosci pni drzew, przyda sie
tasma miernicza;

h) umiejetnos$¢ budowania zdan bezpodmiotowych typu Mowi sie, ze
obserwacje sq podstawowym sposobem poznania przyrody;

i) umiejetnos$¢ uzywania mowy niezaleznej i zaleznej

h) umiejetnos¢ przeksztatcania mowy niezaleznej w zaleznga.

g) zdania ztozone wspétrzednie i podrzednie potaczone spdjnikami:
jak, aby, poniewaz, bo, chociaz, choc, dlatego ze, kiedy, gdy,
gdyby, to, jesli, jezeli, to, ze, zeby.
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- narzednik jako forma orzecznika wyrazonego rzeczownikiem
po czasownikach: by¢, zosta¢ w zdaniach typu: Ania jest
uczennicg; Ania jest dobrq uczennicg;

- narzednik wyrazajacy narzedzie czynnosci w zdaniach typu:
Przyjezdzam do szkoty autobusem; Pisz otowkiem!

- narzednik w wyrazeniach przyimkowych po przyimkach: z, ze,
za, nad, pod, przed, miedzy w zdaniach typu: Warszawa lezy
nad Wistg; Jade do babci;

e celownik liczby pojedynczej i mnogiej:

- celownik zaimkdw osobowych w zdaniach typu: To zadanie
mij sie podoba; Czy jest ci smutno?

- celownik rzeczownikéw zywotnych jako dopetnienie dalsze w
zdaniach typu: Oddatem Matgosi linijke;

2) odmiana czasownikow:
a) czasowniki niedokonane i dokonane;
b) strona czynna i zwrotna (formy osobowe):

- tryb oznajmujacy:

- czas terazniejszy czasownikéw niedokonanych,

- czas przeszty czasownikéw dokonanych i niedokonanych,

- czas przyszty czasownikéw niedokonanych i dokonanych,

- tryb przypuszczajacy,

- tryb rozkazujacy;

c) nieosobowe formy czasownikowe:

- formy typu: mozna, trzeba, wolno, warto, nalezy, powinno
sie,

- formy typu: méwi sie,

- formy typu: nie ma, nie byto, nie bedzie,

d) potaczenie czasownikéw modalnych, w tym: chce, moge, musze z
bezokolicznikiem,
e) czasowniki ruchu (opozycja znaczeniowa is¢, jechac),
f) konstrukcja: miec¢ + bezokolicznik;
3) derywacja:
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a) tworzenie i funkcje syntaktyczne przystéwkéw
odprzymiotnikowych,
b) stopniowanie przymiotnikow i uzycie syntaktyczne stopni:

- stopien rowny i wyzszy w zdaniach typu: Ten odcinek jest ta dtugi
jak tamten; Ania jest szybsza od Marka; Ania jest sprytniejsza
niz Konrad; Ten tekst jest bardziej interesujgcy od tamtego;

- stopien najwyzszy w zdaniach typu: Krakdw jest najtadniejszy ze
wszystkich miast; To opowiadanie jest najdtuisze ze
wszystkich;

c) stopniowanie przystéwkdéw i uzycie syntaktyczne stopni:

- stopiel réwny i wyzszy w zdaniach typu: Czy lew biega tak
szybko jak zyrafa? Pies styszy lepiej od cztowieka;, Magda
¢wiczy dtuzej niz Robert; Tomek pisze bardziej interesujgco od
Janka;

- stopien najwyzszy w zdaniach typu: Gepard biega najszybciej ze
wszystkich zwierzgt;

d) nazwy mieszkancow krajow oraz przymiotniki tworzone od nazw
krajow;
4) leksykologia:
a) podziat wyrazéw na czesci mowy,
b) zréznicowanie formalne przymiotnikéw i przystowkow,
c) system zaimkdw dzierzawczych: mdj, twéj, jego, jej, nasz, wasz, ich;
SWoj;
5) sktadnia:
a) zdania pojedyncze rozwiniete:

- zdania oznajmujgce typu: Maciek jest Polakiem. Marysia ma
stownik;

b) zdania pytajace:

- pytania o rozstrzygniecie rozpoczynane partykutg czy w zdaniach
typu: Czy on jest Wietnamczykiem?

- mozliwo$é opuszczania partykuty czy w zdaniach typu: Masz
zadanie domowe? pod warunkiem zachowania intonacji
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- pytania o informacje typu: Skqd on jest? Gdzie mieszkasz? -
pytania niezalezne i zalezne typu: Czy to zadanie ma
rozwigzanie? Jak myslisz, czy ten problem mozemy rozwigzac?

c) wyrazanie czesci zdania pojedynczego:

- podmiot wyrazony rzeczownikiem w potgczeniu z liczebnikiem
odmieniajacym sie jak liczebnik dwa i liczebnik pig¢,

d) wyrazanie orzeczenia: - orzeczenie proste w zdaniu typu: tukasz
robi doswiadczenia. i ztozone w zdaniu typu: Odcinek jest czescig
prostej;

- orzeczenie imienne z orzecznikiem:

- w mianowniku (w zdaniu typu: Zmija jest jadowita.);

- w narzedniku (w zdaniu typu: Graniastostup jest brytq.);

e) wyrazanie dopetnienia:

- dopetnienie blizsze wyrazane biernikiem w zdaniach typu:
Magda mierzy kqty;

- dopetnienie blizsze wyrazane dopetniaczem po czasownikach
zaprzeczonych w zdaniach typu: Nie znam odpowiedzi;

- dopetnienie dalsze w zdaniach typu: Maciek opisuje historie
bohatera;

f) przydawka jako okreslenie rzeczownika:

- przydawka wyrazona przymiotnikiem w zwigzku zgody, w
zdaniach typu: Ta Zaba ma zielong skdre;

- przydawka wyrazona rzeczownikiem w dopetniaczu, w zdaniach
typu: Ania wyjasnia proces fotosyntezy;

- szyk przydawki przymiotnej np. Narysuj prostq linie; Narysuj linie
prostq;

g) okolicznik jako okreslenie czasownika:

- okolicznik wyrazony przystowkiem (zwigzek przynaleznosci) w
zdaniach typu: Kopernik méwit dobrze po niemiecku;

- okolicznik wyrazony wyrazeniem przyimkowym, w zdaniach
typu: Il wojna Swiatowa zaczeta sie w Polsce we wrzesniu 1939
roku;
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h) podwdjna i potréjna negacja w zdaniu pojedynczym w zdaniach
typu: Nic nie rozumiem! Niczego nie umiem rozwigzac; Nigdy
niczego sie nie naucze!

- szyk negacji i negacji podwadjnej w zdaniach typu: Ona nie pisze!
Ona nic nie pisze!

j) zdania ztozone wspotrzedne faczne (i), przeciwstawne (a, ale) i
wynikowe (wiec).
k) zdania ztozone podrzednie:

- przydawkowe (ktdry),

- okolicznikowe przyczyny (bo),

-okolicznikowe czasu (kiedy)

potgczone spdjnikiem: jak, aby, poniewaz, bo, chociaz, chod,
dlatego ze, kiedy, gdy, gdyby, to, jesli, jezeli, to, Ze, Zzeby,

- zdania typu warunkowego ze spdéjnikami jak — to lub inne formy
uproszczonego zdania warunkowego bez spdjnika, Co by byfo
gdyby... ;
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Rozktad godzin

Na liczbe godzin potrzebng do osiggniecia kolejnych progédw w skali umiejetnosci
Europejskiego systemu opisu ksztafcenia jezykowego wptywa wiele czynnikéw. Miedzy innymi
sg to: pierwszy jezyk ucznia/uczennicy, motywacja, kontekst spoteczno-ekonomiczny,
kondycja psychiczna zwigzana z procesem migracji, jako$¢ wsparcia udzielonego i wiele innych.
Ramowy program nauki jezyka polskiego dla ucznidw i uczennic z doswiadczeniem migracji
uwzglednia wszystkie wyzej wymienione czynniki, a takze réznice kulturowe pomiedzy réznymi
grupami uczniow i bierze pod uwage fakt, ze inaczej przebiega nauka jezyka, jesli pochodzi on
z tej samej grupy jezykowej a inaczej, jesli system jezykowy uczacego sie/uczace;j sie jest bardzo
odmienny. Odrebnym problemem jest takze odmienny alfabet jezyka pierwszego
ucznia/uczennicy, poniewaz wtedy czas nauki tego jezyka sie wydtuza.

taczna, przyblizona liczba godzin zostata przedstawiona w ponizszej tabeli. Zostata ona
opracowana na podstawie badan na temat akwizycji jezyka obcego i drugiego prowadzonych
przez Banigno, Dejong, Van Moere (2017), Knighta (2018) z Cambridge University, raportéw
Foreign Affair Languages, a takze z analizy publikacji glottodydaktycznych oraz informacji
dofgczanych do podrecznikédw jezykowych. Zaktadamy, ze uczniowie/ uczennice z
doswiadczeniem migracji uczg sie jezyka polskiego na kazdej lekcji, przy czym intensywnos¢
procesu zalezy od organizacji nauczania. Je$li uczen/uczennica trafi do oddziatu
przygotowawczego, mozna oczekiwac, ze oprdcz systematycznego uczenia sie jezyka polskiego
na lekcjach jezyka polskiego jako obcego, ktéry jest zaplanowany w siatce godzin w wymiarze
3 godzin tygodniowo (okoto 150 godzin w ciggu 12 miesiecy), takze na kazdej lekcji bedzie
regularnie odbywata sie intensywna nauka jezyka polskiego potgczona ze zdobywaniem nowej
wiedzy. Jesli jednak uczen/uczennica z doswiadczeniem migracji trafi do klasy ogdlnej, to w
takiej sytuacji wsparcie jezykowe i przedmiotowe w pierwszym roku obejmie 2 godziny jezyka
i 3 godziny zaje¢ wyréwnawczych, co daje w ciggu 12 miesiecy nauki okoto 240 godzin. W
kolejnych latach wsparcie jezykowe bedzie mozliwe w wymiarze 2 godzin w tygodniu, czyli
okoto 60 godzin zaje¢ jezyka polskiego jako obcego rocznie. Na pozostatych lekcjach nauka
jezyka i uczenie przedmiotowe bedzie silnie zwigzane z poziomem jezyka ucznia/uczennicy, a
takze od gotowoscig nauczyciela do udzielenia wsparcia tym uczniom/uczennicom
o specjalnych potrzebach edukacyjnych.

W Polsce brakuje dtugoterminowych badaid oceniajacych poziom umiejetnosci
jezykowych i kulturowych ucznidw/uczennic z doswiadczeniem migracji na kolejnych
poziomach nauki. Korzystajgc z doswiadczen i badan amerykanskich (Cummins 2008) mozemy
powiedzie¢, ze uczniowie z doswiadczeniem migracji potrzebujg okoto 2-3 lat na osiggniecie
sprawnosci komunikacyjnej w podstawowym system komunikacji interpersonalnej a pie¢ do
siedmiu lat, zeby opanowa¢ zaawansowany poznawczo jezyk dyskursu edukacyjnego i mdéc
korzystaé w petni z edukacji, jak rodzimy uzytkownik jezyka.

Tabela 5. Liczba godzin potrzebnych do osiggniecia kolejnych pozioméw umiejetnosci
Liczba godzin
(kumulacyjny system liczenia)

Poziom Pre- Al 98-480

Poziom Al 190-770
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Poziom A2 380-1386
Poziom B1 760-2495
Poziom B2 1520-4491

Tabela 6. Liczba godzin potrzebnych do osiggniecia kolejnych poziomow umiejetnosci - uczniowie szkoty
podstawowej klasy I-11l i IV-VI

Liczba godzin
(kumulacyjny system liczenia)
Poziom Pre- Al 160-200
Poziom Al 340-440
Poziom A2 540-680
Poziom B1 7780-980

Tabela 7. Liczba godzin potrzebnych do osiggniecia kolejnych poziomow umiejetnosci - uczniowie szkoty
podstawowej klasy VII-VIlI

Liczba godzin dla uczgcych sie
mowigcym jezykiem odlegtym od
jezyka polskiego
(kumulacyjny system liczenia)

Liczba godzin dla uczacych sie
mowigcym jezykiem blisko
spokrewnionym z jezykiem polskim
(kumulacyjny system)

Poziom Al 150-200 100
Poziom A2 330-430 340
Poziom B1 530-680 240
Poziom B2 750-950 400
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